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Alternatieve feiten, waarheid en
geschiedenisonderwijs
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Een grondige reflectie op het ge-
schiedenisonderwijs is in het huidige
politiek-maatschappelijke landschap
meer dan ooit nodig. In de globali-
serende historische cultuur zien we
momenteel een combinatie van drie
fenomenen die elkaar versterken:
steeds fellere discussies over de
juiste interpretatie van nationale ge-
schiedenissen, een groeiende invloed
van populisme en een verbluffende
toename van het gebruik van nieuwe
media, met inbegrip van de opgang
van fake news.’

Mensen organiseren zich in kampen
die steeds onverzoenlijker tegenover
elkaar komen te staan.? In sommige
landen heeft de strijd geleid tot een
‘monumentenoorlog’ over het publie-
ke erfgoed van voormalige koloniale
leiders of gevallen ‘oorlogshelden’.

In 2017 marcheerden Amerikaanse
white nationalists door Charlottes-
ville om te protesteren tegen de
plannen van het stadsbestuur om het
standbeeld van general Robert Lee te
verwijderen. De mars, in het schijnsel
van toortsen en smartphones, ein-
digde in grof geweld dat één dodelijk
slachtoffer maakte en tientallen men-
sen verwondde. In Nederland worden
debatten gevoerd over het verwijde-
ren of 'hernoemen’ van erfgoed uit
het Nederlandse koloniale verleden

- monumenten, beelden, straten en
andere dragers van herinnering.? Ook
hier worden harde protestacties niet
geschuwd, zoals blijkt uit de acties
van 'blokkeerfriezen’ die in 2018 anti-
Zwarte Piet-demonstranten tegen-
hielden bij de sinterklaasintocht in
Friesland. En het is niet verwonderlijk
dat het verleden ook een controver-



siéle rol speelt in de postapartheids-
amenleving van Zuid-Afrika. In 2015
heeft een burgemeester daar het
publieke debat over erfgoedmonu-
menten op gang gebracht.* Acade-
mici en activisten nemen deel aan de
dialoog over het lot van de beelden.
Sommige deelnemers pleiten voor
het vernietigen van het beeld van de
koloniale leider Paul Kruger. Anderen
beklemtonen dat het verleden geres-
pecteerd moet worden. Een ander,
creatief voorstel is om een herden-
kingspark voor ongewenste beelden
te creéren.

De invloed van nieuwe media en
populisme is merkbaar in de manier
waarop politieke leiders wereld-

wijd - Trump, Putin, Erdogan - de
verspreiding van fake news stimule-
ren en een versteend beeld van de
natie presenteren. Ze gebruiken een
populistische retoriek om de massa's
te mobiliseren achter hun politiek
van onverdraagzaamheid tegenover
migratie en tegenover zij die als
vreemdeling gebrandmerkt worden.
Hun gedrag versterkt het idee dat we
leven in een post-waarheid samen-
leving, een samenleving die het

gevoel dat iets waar is erkent, ook

al is het niet op feiten gebaseerd.®
Publieke debatten worden steeds
meer opgehangen aan emoties en
feitelijke weerleggingen halen weinig
uit. Volgens de Britse conservatieve
politicus Michael Gove "hebben de
mensen in dit land genoeg van ex-
perts”.¢ De minachting voor intellec-
tuelen en experts is een reéel gevaar
voor de democratie. Zoals komiek
Steven Colbert het uitlegde: “Boze
kiezers hebben geen leider nodig

die dingen zegt die waar zijn of waar
aanvoelen. Ze hebben een leider
nodig to feel things that feel feels. En
daarom geloof ik dat Donald Trump
een leider voor onze tijd is: een emo-
tionele megafoon voor kiezers die vol
woede zitten over een regering die
niets bereikt [...]."7

Volgens Robbert Dijkgraaf, direc-
teur van het Institute for Advanced
Study in Princeton, voert de huidige
Amerikaanse regering een cam-
pagne tegen wetenschap. De helft
van de republikeinen beschouwt de
universiteiten als een factor die een
corrumperende invloed heeft op de
samenleving.® Sommige opiniema-

Historisch denken dient een structurele plaats
te krijgen in het geschiedenisonderwijs, zodat
leerlingen bronnen kritisch kunnen lezen,
hesef krijgen van continuiteit en verandering
en verschillende perspectieven op een
historisch onderwerp kunnen verkennen.

kers beweren bovendien dat het idee
van waarheid door wetenschappers
zelf ondermijnd is door de invloed
van het postmodernisme of, zoals ik
het verkies te omschrijven, post-
structuralisme.

Al deze opvattingen dagen de histo-
rische discipline en het geschiede-
nisonderwijs in het bijzonder uit. Ik wil
hierover twee inzichten formuleren.

1. Ook al stellen poststructuralisten
terecht de notie van één waarheid
ter discussie, toch blijft waar-
heidsvinding voor de historische
discipline en het geschiedenison-
derwijs uiterst belangrijk.

2. Historisch denken dient een
structurele plaats te krijgen in
het geschiedenisonderwijs,
zodat leerlingen bronnen kritisch
kunnen lezen, besef krijgen van
continuiteit en verandering en
verschillende perspectieven op
een historisch onderwerp kunnen
verkennen.’

Laat ik een voorbeeld geven uit mijn
eigen lespraktijk aan de Erasmus
Universiteit Rotterdam. In het ba-
chelorvak 'Historische representatie
en verbeelding’ bestuderen we de
veranderende betekenis van materi-
ele cultuur, rituelen, re-enactments,
films en videogames. We bediscus-
siéren de impact van de beeldcultuur
op de verbeelding van mensen en
hoe ze het verleden percipiéren. Visu-
ele voorstellingen kunnen gevoelens
van erkenning, plezier, nostalgie,
boosheid of wraak oproepen. Ze
kunnen mensen aanzetten om actie
te ondernemen. Beelden hebben het
potentieel om mensen te mobilise-
ren. In die zin kunnen voorstellingen
van het verleden zelfs een andere
realiteit genereren.
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We moeten meer inzicht hebben in de
manieren waarop leerlingen dagelijks
communiceren via Facebook,
WhatsApp of Twitter en hen leren dat
sociale media geen betrouwbare bron
zijn voor publiek nieuws.

In de afsluitende les probeerde

een studente de betekenis van het
concept 'historische representatie’

in verhouding tot poststructuralisme
toe te lichten. Ze stelde dat histo-
rische representaties niet naar een
historische realiteit verwijzen omdat
er geen historische realiteit is. Dat
was een interessante opmerking
omdat die duidelijk maakte dat ze de
betekenis van poststructuralisme,
een invloedrijke benadering in de
mens- en sociale wetenschappen,
niet goed vatte. Poststructuralisten
deconstrueren grote narratieven

en de autoriteit van historici als
poortwachters van het verleden. Ze
willen de kracht van het discours van
historici blootleggen. In hun ogen
weerspiegelt de taal nooit de realiteit
maar beinvloedt ze altijd de construc-
tie van kennis. Ze benadrukken ook
dat het geven van het 'hele verhaal’
onmogelijk en zinloos is. Tot slot
onderstrepen poststructuralisten dat
onderzoekers hun uitgangspunten en
talige strategieén moeten explici-
teren. Maar ze ontkennen niet de
historische realiteit of het opbouwen
van feiten over de realiteit. Het punt
is dat we moeten aanvaarden dat alle

wetenschappelijke kennis voorlopig
is. In de woorden van Karl Popper:
elke theorie moet op grond van nieu-
we waarnemingen weerlegd (gefal-
sifieerd) kunnen worden. Is dat niet
mogelijk, dan hebben we te maken
met geloof.

Hoe kunnen we dan reageren op fake
news en fake history? Wat kunnen we
als historici en geschiedenisleraren
doen? Biedt fact checking de beste
houvast? Dat is zeker belangrijk,
maar het is niet genoeg.

Eerst en vooral moeten we als his-
torici en geschiedenisleraren onze
mediageletterdheid of ‘'mediawijs-
heid’ vergroten om de veranderende
online cultuur te kunnen begrijpen.
De informatietechnologie maakt het
mogelijk dat gemanipuleerde ver-
halen en beelden over een of ander
gewenst verleden constant verspreid
worden via televisie, het internet,
Twitter en andere sociale media met
een bereik van miljoenen mensen.
We moeten meer inzicht hebben in
de manieren waarop leerlingen da-
gelijks communiceren via Facebook,
WhatsApp of Twitter en hen leren

dat sociale media geen betrouwbare
bron zijn voor publiek nieuws. Mijn
stelling is: valide nieuws bestaat niet
op Facebook, dat is fake. Sociale
media zijn netwerken waar mensen
meningen ventileren, waar nieuws
gemaakt wordt terwijl de bronnen
nooit gecheckt kunnen worden. Wat
telt is het aantal lezers en de algorit-
mes, niet de inhoud. Sociale media
gebruiken betekent het verzamelen
van eenzijdige informatie. Ook al
denken wij te beslissen wie en wat
we volgen, wat we ‘liken’ en ‘sharen’
gaat door algoritmes van sociale
media zodat het meer waarschijnlijk
wordt dat we bronnen zien die net
diezelfde inhoud en, nog belangrijker,
diezelfde eenzijdigheid hebben.™

Na verloop van tijd veranderen de
algoritmes onze blik op de wereld.
We lopen het risico te eindigen in
een filter bubble waar alle of het
grootste deel van de inhoud dat we
te zien krijgen onze opvattingen
over de wereld en onze ideologische
voorkeur versterkt. Op deze manier
ontdekken we amper nog een andere
blik. Sociale media zijn ook kwetsbaar
voor zogenaamde ‘trollen, mensen
of groepen die online opruiende of
off-topic commentaren posten om
discussies te verstoren en onenig-
heid te veroorzaken." Daarom zijn
traditionele publieke media - kran-
ten, televisie - veel meer betrouw-
baar. Je kan direct journalisten die
een rapport of opiniestuk schrijven
ter verantwoording roepen omdat zij
onder hun naam publiceren.

Ten tweede moeten leraren oplei-
ding krijgen in het zich uitbreidende
veld van de populaire historische
cultuur, zoals augmented reality en
videogames.'? Bijvoorbeeld histori-
sche videogames geven de spelers



het gevoel dat ze deel uitmaken van
het verhaal in het medium zonder
enige vorm van bemiddeling tussen
het medium en de gebruiker. Het
dompelt hen onder in een verbeeld
verleden, het geeft hen een ge-

voel van persoonlijk betrokken te

zijn als tijdreiziger in een virtuele
wereld.” Videogames versnellen de
democratisering van het maken van
geschiedenis door de grenzen tussen
academische geschiedschrijvers en
'hobbyisten, en tussen representatie
en interactie door mensen te doen
vervagen. Dat is mooi meegenomen.
Maar ze kunnen ook de grenzen
tussen kritische geschiedenis en
mythes uitvlakken. Simulaties die je
onderdompelen kunnen spelers er-
van weerhouden om de representatie
van het verleden waarin ze gamen

te controleren en om het vreemde,
andere karakter van het verieden te
ervaren.’ In dat geval is er geen on-
derscheid meer tussen heden en ver-
leden. De speelse en instrumentele
manieren waarop met tijd omgegaan
wordt en het groeiende verzet om
het verleden te onderscheiden van
het hier-en-nu kunnen de oriéntatie
in de tijd ontwrichten en het reali-
teitsbesef verzwakken.

Ten derde moeten we jongeren
zorgvuldig uitleggen wat de beteke-
nis van historische waarheid inhoudt.
Niet op een naieve en niet op een
sceptische manier. In een interview
uit 2016 stelde Stephen Colbert: “Een
van Trumps surrogaten, Scottie Nell
Hughes, zei dat feiten niet meer ter
zake doen - dat er geen feiten zijn
{...). Dat is voor God zei: “Laat er licht
zijn" - dat is absolute chaos. En dat
beangstigt me. Het idee dat er geen
feiten meer bestaan beangstigt me
echt. Als er geen feiten meer zijn, is

er niets meer om overeen te stem-
men en als je niet akkoord kan gaan,
kan je niets opbouwen. {...) Je moet
akkoord gaan over de maat der din-
gen, anders kan je niets opbouwen."”®
Ik zou daaraan willen toevoegen dat
een dialoog dan onmogelijk wordt.
Feiten worden intersubjectief vast-
gesteld. Studenten en leerlingen
worstelen om dat te aanvaarden. Ze
verwachten van hun leraren dat ze 'de
waarheid' vertellen. Maar feiten vor-
men altijd een voorlopige basis voor
een waarheid. We zijn het bijvoor-
beeld eens dat president Kennedy
vermoord is in 1963, tenzij iemand
kan aantonen dat hij stierf aan een
hartaanval. En toch zijn er nog veel
open vragen over de moord, wie er
achter zat en waarom, representa-
ties die nog steeds voer zijn voor
interpretaties vanuit verschillende
perspectieven. Maar er is nog meer.

Aan de ene kant mogen we niet
vergeten dat we onware verhalen
kunnen maken op basis van ware
feiten. Tenslotte houden de selectie
van de feiten (het weglaten van of de
klemtoon op sommige), het samen-
stellen en de opbouw van het verhaal
altijd een element van verbeelding en
subjectiviteit in zich. Aan de andere
kant kan een verhaal waarachtig zijn
ondanks de combinatie van histori-
sche en fictieve karakters en gebeur-
tenissen. In die zin maakte historicus
Jay Winter een zeer interessant
onderscheid tussen ‘ware uitspraken’
en ‘waarheidsuitspraken’ (true state-
ments en truth statements). De films
La Grande lllusion of All quiet on the
Western Front over de Eerste Wereld-
oorlog bieden "veeleer waarheidsuit-
spraken dan ware uitspraken, hoewel
de twee vaker wel dan niet samen-
vallen.¢ Ze vertellen ons waarheden

over de Grote Oorlog “ook al hebben
de precieze gebeurtenissen die erin
aan bod komen misschien nooit
plaatsgevonden.” Waarheidsuitspra-
ken staan in dit geval voor de horror
van de loopgraven, de geur van dode
lichamen, de angst van soldaten
tijdens de gevechten en niet de
romantische verhalen van helden en
slechteriken die vechten in hero-
ische veldslagen. De waarachtigheid
verwijst naar een overtuigende sfeer
die voorbij het louter weergeven

van de feiten ligt en die vaak andere
perspectieven of ‘counter-narratives’
bieden over wat gebeurd is. Die per-
spectieven zijn niet louter meningen,
ze zijn gebaseerd op minder erkende
ervaringen en verwaarloosde feiten.
Om dus de waarachtigheid van een
verhaal in te schatten is het aan te
raden om meerdere, verscheidene
perspectieven te verkennen en te
identificeren.” Daarom hebben we
behoefte aan leraren die opgeleid zijn
in de geschiedenisdidactiek.

Gelukkig heeft het kritisch historisch
denken in het afgelopen decennium
tot op zekere hoogte een plaats ge-
kregen in het geschiedeniscurriculum
van verschillende landen. Geschiede-
nisonderwijs focust vaak niet langer
louter op het memoriseren van feiten
en het overbrengen van opvattingen
maar op de vaardigheid van jongeren
om zelf historisch te denken, zodat zij
ook in staat zijn om op hun persoon-
lijke en collectieve historische identi-
teit te reflecteren en die te verduide-
lijken.'® Het Nederlandse curriculum
omvat vandaag belangrijke doelen
als ‘continuiteit en verandering’, het
‘onderscheid tussen feiten en menin-
gen' en het gebruik van argumenten.
In het huidige politieke klimaat is het
essentieel om geschiedenisleraren
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te steunen om die vaardigheden bij
hun leerlingen te ontwikkelen en om
uit te zoeken hoe ze nieuwe media-
geletterdheid in hun lessen kunnen

ze kunnen discussiéren over verschil-
lende interpretaties van het verleden,
dat er verschillende verhalen zijn,
want daar draait het in geschiedenis
allemaal om.
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integreren. Op die manier kunnen

ze leerlingen begeleiden wanneer

ze op het internet of andere bron-
nen surfen. Het doel is dat jongeren
kunnen ontdekken wanneer 'leugens
voor waar genomen worden', dat ze

De Koninklijke Vlaamse Academie van Belgié voor Wetenschappen
en Kunsten organiseert op 22 maart e.k. in Brussel een debat getiteld
‘De strijd om de waarheid. Over nepnieuws en desinformatie in de

digitale mediawereld'.

in staat zijn om fake news en alter-
natieve feiten te ontmaskeren en dat
Meer informatie en inschrijven via www.kvab.be. Hier vindt u nadien de

teksten van het debat.
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